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Okul Oncesinde Siire¢ Odakh FeTeMM Egitimi: Ogretmen Goriisleri

Olgun Sadik, inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya/Tiirkiye, olgunsadik@gmail.com

Oz: Bu calismada, kuramsal bir gerceve kullanilarak okul éncesi 6gretmenlerine uygulanan siireg odakli bir FeTeMM
mesleki egitim semineri hakkinda katilimci dgretmen goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Yapilan ¢aligmada nitel
aragtirma tasarimu kullanilmis ve agik uglu sorularin yer aldigi durum tespiti ve egitim sonrasit dgretmen goriislerinin
soruldugu iki adet anket uygulanmistir. Elde edilen veriler tematik analiz metodu kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular egitim 6ncesinde 6gretmenlerin FeTeMM ile bir sekilde karsilastiklarini ama
detayr ve nasil uygulandig: ile bir bilgiye sahip olmadiklarmi gdstermektedir. Ogretmenlere egitimden beklentileri
soruldugunda FeTeMM konusundaki bilgi eksikliginin beklentilerdeki belirsizliklere de yansidigimi goriilmektedir. FeTeMM
egitiminin okul Oncesi donemde uygulanmasi konusunda fikirleri soruldugunda yaklasimin kazamimlarma O6rnek
gosterilebilecek kanitlar sunulmasa da katilimcilar erken gocukluk donemi uygulamalarmin kritik dnemine vurgu yapmustir.
Egitim sonunda dgretmen goriisleri ele alindiginda biiyiik bir oranda katilimcilarin FeTeMM yaklasimina karst olumlu tutum
gelistirdikleri ve 6grendiklerini uygulamaya basladiklar1 ya da uygulamay: diisiindiikleri tespit edilmistir. Katilimcilar daha
once bilgi sahibi olmadiklar1 bu yaklagimin 6grenmeye yeni bir bakis agis1 getirdigini belirtmis ve egitim siirecinde faydali ve
eglenceli vakit gecirdiklerini séylemistir. Elde edilen bulgular bir durum tespiti yapmay saglamis ve 6gretmen yetistirmede
FeTeMM yaklasiminin tizerinde durulmasi ve derslerde uygulanmasi konusunda 6nemli bir ihtiyaci ortaya koymustur.
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Process-oriented STEM Education in Early Childhood: Teacher Perceptions

Abstract: This research aims to identify teachers’ perceptions regarding a process-oriented STEM education professional
development program in early childhood education. This is a qualitative research study and the researcher used a
questionnaire with open ended questions to understand and explain the teachers’ beliefs and attitudes before and after the
program. The data were analyzed using thematic analysis method. The findings suggest that the participants have heard the
concept STEM but did not know the details and its application in education. When the teachers were asked about their
expectations about the STEM approach’s application in early childhood education, the participants reflect their limited
knowledge in their responses. Furthermore, they expressed their views about the importance of early childhood for this
approach. When the participants’ views were asked after the program, most participants shared positive beliefs regarding the
program and shared implementing or planning to implement their learning in their classes. The program led the participants
to develop new approach to education. The participants shared beneficial and enjoyable time they lived in the program. The
findings help researcher understand and define the context and suggest application of process-oriented STEM approach in
early childhood education.

Keywords: STEM, early childhood education, teacher education, teacher professional development

1. Giris

FeTeMM , Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik disiplinlerinin isimlerinin bir kisaltmasi olarak siklikla
karsimiza ¢ikmaktadir (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler, 2012). FeTeMM farkli disiplinlerin birlikte
caligmasi gerekliligini ve ¢ok disiplinli problem ¢ézme, tasarim ve {iretimi vurgulayan bir yaklagimdir (Breiner
vd., 2012). Her ne kadar bir biitiin olarak anlam kazansa da FeTeMM yaklasimindaki her disiplinin farkl
ozellikleri ve stirece katkis1 vardir. Fen gergek hayatin bilgisinin gozlemlenmesi, arastirilmasi ve bulunmasi
stirecini, teknoloji ¢oziimlerin ve fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi siirecini, mithendislik ¢6ziimiin etkili ve verimli bir
iriine donistiiriilmesi siirecini ve matematik tiim bu siiregler arasindaki sebep sonug iliskilerinin agiklanmasi
gibi sayisal ve mantiksal slirecleri agiklamaktadir. Sanayi devrinin yerini teknoloji ve bilgi devrine birakmaya
baslamasi ile birlikte okullardaki FeTeMM oOmeklerinin arttirilmasi ve zenginlestirilmesi ihtiyact ortaya
cikmistir. FeTeMM 0Ogrencilere yeni bir disiplin 6gretmek degildir. Bu disiplinlerin bilgisinin ve tecriibesini
problem ¢dzmede ve proje gelistirmede kullanmasi gerekecek Ogrencileri gergek hayata hazirlamak demektir
(Chesky ve Wolfmeyer, 2015). FeTeMM ’in egitim sistemlerine entegre edilmesinin hem makro hem de mikro
diizeyde beklenen etkileri vardir. Makro diizeyde {ilkelerin innovasyon ve firetim kapasitelerine etkisi
beklenirken, mikro diizeyde her bireyin kisisel ve profesyonel hayatlarinda, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
sosyal beceriler gelistirme ve yeni teknolojileri kullanma bilgi ve becerileri kazandirmas: beklenmektedir
(Kennedy ve Odell, 2014).

Ulkelerin politikalarmi belirleyen yoneticilerin bugiinlerde ¢okca dile getirdikleri endiselerin basinda
ortadgretim ve lise seviyelerinde FeTeMM tecriibelerinin egitim sistemlerinde yeterince yer almadigidir
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(Yegitek, 2016). Bu endisenin temel kaynagi 6grencilerin basarismm ulusal diizeyde uygulanan ¢oktan segmeli
siavlarla dl¢iilmesi ve ailelerin, 6gretmenlerin ve idarecilerin 6grenci merkezli uygulamalara yeterince zaman
ayirmamasi ve deger vermemesidir (Deboer, 2002). Bu agilardan bakinca ortaokul ve lise seviyesi, FeTeMM
bilgi ve tecriibeleri kazandirmak icin ge¢ ve yetersiz kalmaktadir. Hem ulusal hem de uluslararasi ¢calismalar ve
raporlar FeTeMM tecriibelerinin ¢ok erken yaslarda, okul 6ncesi donemde okullara entegre edilmesi gerekliligini
ortaya koymaktadir (Chesloff, 2013; Katz, 2010; McClure, 2017; Yegitek, 2016). Okul dncesi donemde biitiin
¢ocuklar bir arastirmacidir ve yapilan her etkinligin i¢inde ¢ok disiplinli bir 6grenme firsat1 yer almaktadir
(Kellett, 2010). Bu anlamda yapilan her bir FeTeMM etkinligi de onlar i¢in yeni bir 6grenme tecriibesi ve
gelisim firsat1 olacaktir (McClure, 2017). Cocuklar gézlemleri ve deneyimleri ile kazandiklar1 yeni bilgileri
problem ¢6zmede ve yeni iriinler ortaya g¢ikarmakta kullanirlar (Kellett, 2010). FeTeMM yaklagiminin
temelinde de bu siire¢ vardir. Kisi cok disiplinli bir siirecin i¢ine dahil olmakta ve kazanimlarini problem ¢6zme,
tasarim yapma ve iirlin gelistirmede farkl tecriibelerde kullanmaktadir (Breiner vd., 2012).

FeTeMM yaklagiminin basarili olarak okul 6ncesi seviyede uygulanmasinda en temel sorun olarak 6gretmen
bilgi ve tecriibesi konusundaki ihtiyaglar karsimiza ¢ikmaktadwr (Counsell ve Geiken, 2019). Geleneksel
metotlarla egitilen ve 6grenme siireci odakl bir sistemden gelmeyen dgretmenler (Lake, Winterbottom, Ethridge
ve Kelly, 2015), okul dncesi donemde cocuklarin i¢cinde olduklar1 ¢ok disiplinli siireci gozlemlemekte, tespit
etmekte ve degerlendirmede yetersiz kalmaktadir. Bunun yaninda dgretmenlerin fen alani bilgisi ve teknoloji
okuryazarlig1 konusunda da kisith bilgileri de sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Counsell ve Geiken, 2019).
Bu yiizden, okul 6ncesi 6gretmenlerinin planladiklar: birgok etkinlik, 6grenci igin gdzlem seviyesinde kalmakta
ve Ogretmenler 6grenci gelisimini yalnizca iiriin odakli ve ilgi seviyesinde degerlendirmektedir. Dogru bir
FeTeMM etkinliginde 6gretmenin lizerine diisen gorevler, yapilacak etkinlikteki fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik siire¢lerini planlama seviyesinde tespit etmek, bu siiregleri farkli dgretim stratejileri kullanarak
zenginlestirmek ve yeni edinilen bilgileri 6grencilerin farkli problem ¢6zme tecriibelerine transfer edebilecekleri
ortamlar olusturmak olarak sayilabilir (Baiduc, Linsenmeier ve Ruggeri, 2016). Belirlenen bu ihtiyag
dogrultusunda, bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin yer aldigi 40 saatlik bir mesleki gelisim seminerinde,
katilimcilara siire¢ odakli FeTeMM etkinlikleri tasarlamasi, gelistirilmesi, uygulamasi ve degerlendirmesi firsati
sunulurken, siire¢ odakli FeTeMM egitimi konusundaki goriislerinin incelenmesi ve agiklanmasi
amaglanmaktadir. Ogrenme siirecindeki kazanimlarm tespit edilmesi ve dgrencilere bu alanlarda farkindalik
kazandirilmasi FeTeMM uygulamalarinin merkezindedir ve bu anlamda 6gretmenlerin goriigleri bu yeni
yaklasima uyum gostermeleri acisindan ileride yapilacak calismalara Onemli bilgiler saglayacagi
diistiniilmektedir.

1.1. Kuramsal Cerceve

FeTeMM uygulamalar: incelendiginde, biiyiik bir ¢ogunlugunun problem ¢dzmeyi merkezine aldigmni ve
sistematik bir problem ¢ézme yaklagim izledigini gormekteyiz. Yapilan arastirmalar, ne yazik ki bu
uygulamalarin ¢cogunlugunda FeTeMM yaklasimin temel noktasi olan siirece odaklanilmasi ihtiyacinin yeterince
karsilanmadigimi ortaya koymaktadir (Siekmann, 2016). Bu ihtiyact gidermek ve gerek ilerdeki galigmalara
kaynak olugturmak gerekse de 6gretmen egitimi caligmalarina 6rnek olusturmak amaciyla, verilen FeTeMM
mesleki gelisim egitiminin ve bu arastirmanin kuramsal ¢ergevesini siire¢ odakli FeTeMM yaklagimi
olusturmaktadir. Siire¢ odakli FeTeMM yaklasimi bes ana bilesenden olusmaktadir:

1. Kavram ve siireg iligkisi

2. Genel siiregler

3. Matematik siiregleri

4.  Fen ve teknoloji siiregleri

5. lyi soru sorma stratejileri (MacDonald ve Rafferty, 2015, p. 16)

MacDonad ve Raffery (2015, s.16) yapmis olduklar1 bu ¢aligmada, kavramlar1 “bilginin temel taglar1 olarak
aciklarken”; siireci de “kavramlarin arastirildiklar: hareketler olarak” agiklamaktadir. Bu kapsamda siiregleri
tespit edebilmek i¢in Oncelikle bir FeTeMM uygulamasindaki Ogrenilmesi ihtiya¢ olan kavramlarin
belirlenmesini ve takiben de uygulamanin planlanmasi asamasinda Ogretmen tarafindan siireglerin ortaya
konulmasini savunmaktadir. MacDonald ve Raffery’nin ortaya koydugu ana siiregler tablo 1°de listelenmistir.

Bu siireglerin tespiti ve uygulanmasinin her asamasinda soru sormak ve geri bildirim vermek 6nemli bir
ihtiyactir. Soru sormak Ogrenciyi kavramsal bir bilgiden eylem siirecine yonlendirilmesine katki saglar. Bu
elbette iyi soru sormay1 gerektirir ve iyi soru sormanin 3 sart1 vardir.

1. Bir bilgi ya da yetenegin hatirlamasindan daha fazlasini istemelidir.

2. Soruya cevap veren dgrenci bir dgrenme siirecine girmelidir.

3. Agik uclu ve birden ¢ok cevap imkani vermelidir.
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Tablo 1. FeTeMM siireci kategorileri ve bilesenleri
Siirecin Adi Siirecin Ornek Bilesenleri
Matematiklestirme
Baglant1 Kurma
Argliman Olusturma
Genel Sorgulama Becerileri Gozlemleme

Hipotez Olusturma

Sonug Cikarma

Tahminde Bulunma

Sayma

Olgme

Yerini Gésterme

Tasarlama

Modelleme

Agiklama

Ugrasmak

Aragtirmak

Fen ve Teknoloji Siiregleri Aciklamak

Detaylandirmak
Olgmek

Matematiksel Siirecler

MacDonad ve Raffery (2015) yapmus oldugu ¢aligmada da goriildiigii gibi FeTeMM ortamu tasarlamay: ve bu
ortamda rehberlik yapmayi amaclayan 6gretmenlerin FeTeMM uygulamalarinin ana bilesenlerinde bilgi ve
tecriibe sahibi olmasi1 gerekmektedir. Bu amagla verilen mesleki gelisim 6gretmen egitimi matematik, fen,
teknoloji siiregleri ve soru sorma etkinlikleri olarak planlanmis ve uygulanmistir. Ogretmenler bu kuramsal
ger¢evede aldiklar: egitim ile es zamanli daha dnceden hazirlanmig etkinlik planlarini incelemis ve sonra da
kendi smiflarinda uygulamak fiizere etkinlik planlart olusturmustur. Olusturulan etkinlikler siniflarda da
uygulanmigstir. Etkinlik planlari olusturmanim yaninda 6gretmenlerin fen alani bilgisi ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmek i¢in de uygulamali fen ve teknoloji egitimleri FeTeMM kuramsal yapisi takip edilerek verilmistir.
Egitim dncesinde 6gretmenlerin FeTeMM konusundaki hazir bulunusluklar: ve tutumlari incelenmis; sonrasinda
da agiklanan kuramsal gergevede hazirlanan ve uygulanan mesleki gelisim egitimi hakkindaki goriisleri
incelenmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Yiriitiilen ¢alisma bir nitel arastirma tasarimidir. Olaylar, siiregler ve aktivitelerin katilimcilar tarafindan
nasil algilandigini inceleyen temel yorumlayic nitel caligmalar bilinmeyenin a¢iklanmasmi ve yorumlanmasini
amaglamaktadir (Yin, 2016). Bu ¢aligmalar goriisme, gozlem ve belge incelemesi gibi ¢esitli sekillerde toplanan
verileri kullanarak bir olguyu anlamaya ve agiklamaya yonelik arag¢lar kullanir (Yin, 2016).

2.2. Katihmcilar

Calismanin katilimeilar Tirkiye Cumhuriyeti biiyiik sehirlerinin merkez ilgelerinden birinde galisan 40 okul
oncesi 0gretmenidir. Katilimcilar ilge mili egitim miidiirligiiniin actig1 bir ¢agr1 dogrultusunda egitime goniillii
olarak katilmigstir. Katilimeilar egitim dncesinde aragtirma konusunda bilgilendirilmis ve edinilen verileri isimsiz
olarak kullanma konusunda izinleri alinmistir. Calismanin sonuglarinda veri ¢esitliligini gostermek i¢in
katilimcilarin gergek isimlerinden farkli isimler kullanilmigtir. Katilimer 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Degiskenler Se¢enekler f %
Cinsiyet Kadin 36 95

Erkek 2 5

Meslekteki Tecriibesi 0-3 y1l 2 5
3-6 yil 2 5

6-10 yil 16 43

10+ 18 47
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2.3. Veri Toplama Araclan

Yiriitiilen ¢aligma bir nitel arastirma tasarimidir. Veri toplama yontemi olarak acik uglu anket sorulari
kullanilmistir. Veri toplama siirecleri su sekildedir:

1. Calisma Oncesinde, katilimcilara FeTeMM yaklagimi konusundaki fikirleri, tecriibeleri ve egitimden
beklentileri sorulmustur.

2. Egitimin son giinii egitim konusunda gorislerinin soruldugu bir agik uglu sorular igeren anket galismasi
yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Yiriitiilen calismada tematik analiz metodu kullanilarak Nvivo analiz yazilimi ile yapilmistir. Tematik
analizde yonteminde arastirmaci toplanilan verileri analizinde daha onceden belirlenen kodlar1 kullanmaz.
Veriden yola ¢ikarak kodlar belirlenir. Belirlenen kodlar smiflandirilir. Smiflandirmalardan da temalar ortaya
¢ikarilir (Braun ve Clarke, 2006).

3. Bulgular
3.1. FeTeMM yaklasimi konusundaki katihma fikirleri, tecriibeleri ve egitimden beklentileri

Yapilan 6n degerlendirme sonucunda katilicilardan 30 tanesi (%75) FeTeMM kavramini daha 6nce hig
duymadigini rapor etmistir. A¢ik uglu soruya verilen cevaplar 6gretmenlerin bu yaklagimm ismi ile bir sekilde
karsilagtiklarin1 ama detayr ve nasil uygulandigi ile bir bilgiye sahip olmadiklarini gdstermektedir. Ornegin,
Fatma bu soruya “Okulda kullandigim yardimeci kitapta gérdiim ilk kez ama ne oldugunu bilmiyorum” cevabini
paylasmustir. Diger bir 6gretmen Seda ise “Daha 6nce bir bilgim veya tecriibem olmadi” cevabini vermistir. Yedi
O0gretmen kavramin tanimini genel hatlari ile disiplinler arasi bir uygulama olarak tanimlamistir. Ayse FeTeMM
kavramimi su sekilde tanimlamustir: “Disiplinler aras1 6grenmeye vurgu yapan stem egitiminin yaparak yasayarak
O0grenmenin 6nemli bir bileseni olduguna inantyorum.” Cevaplarm biiylik bir cogunlugu FeTeMM konusunda
egitim oncesinde 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadigini ve tecriibesiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlere egitimden beklentileri soruldugunda FeTeMM konusundaki belirsizliklerin beklentilerdeki
belirsizliklere de yansidigint goriilmektedir. Genel olarak verilen cevaplar 6gretmenlerin mesleki gelisime olan
ilgi ve ihtiyaclarmi gostermektedir. Verilen cevaplarda ana temalar “egitimde teknoloji kullanimi”, “kendimi
gelistirmek”, “farkli bakis acilar1 gormek” ve “yeniliklerden haberdar olmak™ seklindedir. FeTeMM egitiminin
okul oOncesi donemde uygulanmasi konusunda fikirleri soruldugunda her ne kadar yaklasimin potansiyel
kazanimlarina drnek gosterilebilecek kanitlar sunulmasa da katilimeilar erken ¢ocukluk déonemi uygulamalariin
onemine vurgu yapmustir. Ornegin, Eda okul 6ncesi donemin gelisimsel agidan 6nemini su sekilde belirtmistir:
“Okul oncesini kapsayan ¢ocuklarda beyin gelisiminin de 6nemli bir boliimiinii kapsadig: diisiiniiliirse yararl
oldugunu diistiniiyorum”. Son olarak, 6n testte FeTeMM egitimini sinifinizda uygulama konusunda kendinize ne
kadar giiveniyorsunuz sorusuna oOgretmenler kendilerini yeniliklere agik olarak tanimlasa da yapilacak
yeniliklerde sinif ortaminin uygun olmasi gerekliligini de dile getirmislerdir. Ornegin, Beril 6gretmen uygun
ortam olmasi durumunda kendine giivenini su sekilde dile getirmistir: “Smif kosularmi olusturdugum her
durumda uygulayabilirim.”

3.2. Mesleki Egitim Sonrasi Katihmer Goriisleri

Egitim sonunda 6gretmen goriisleri ele alindiginda biiyiik bir oranda katilimcilarin FeTeMM yaklagimima
karst olumlu tutum gelistirdikleri ve 6grendiklerini uygulamaya basladiklar1 ya da uygulamay: diisiindiikleri
goriilmektedir. Katilimcilar daha once bilgi sahibi olmadiklar1 bu yaklasimin yapacaklar1 smif i¢i etkinliklere
yeni bir bakis agis1 ve stratejiler getirdigini belirtmis ve egitim siirecinde faydali ve eglenceli vakit gegirdiklerini
soylemistir. Ornegin, Derya dgretmen bu sonucun bir drnegini ortaya koymustur: “Bu egitimi almadan 6nce
FeTeMM hakkinda bilgi sahibi degildim. Egitim sayesinde hem FeTeMM mantigini 6grendim hem de okul
oncesi egitimde nasil uygulamalar yapildigini tecriibe ettim. Egitim siirecince smif ortami ¢ok eglenceliydi.”
Serpil 6gretmen FeTeMM yaklasiminin yaptig1 etkinliklere farklilik getirdigini ve bu silirecte soru sormanin
onemini dile getirmistir: “Aldigim egitimle sadece deneylere degil diger etkinliklere de bakisim degisti. Daha
¢ok soru sorup ¢ocuklarin rollerini artirdim.” Egitim siirecinin sadece FeTeMM yaklasimi kapsaminda degil,
Ogretmenlerin yeni doneme farkli bir motivasyon ile baglamalarma da fayda sagladigi cevaplardan
¢ikarilmaktadir. Seda 6gretmen FeTeMM yaklasimini agiklarken motivasyonunun da arttigmi ifade etmistir:
“Hatirladim, iliskilendirdim, tasarladim, cesaretlendim, ¢esitlendirdim, iimitlendim. Yeni bir doneme hazirim.”

Katilimcilara genel goriislerinin yaninda aldiklart STEM egitiminde ne o6grendikleri de sorulmustur.
Katilimeilarin ortak bir dille FeTeMM yaklasimin 6grenme siirecini dile getirirken ve bu kapsamda
ogrendiklerini uygulama sansi da elde ettiklerini sGylemistir. Bu cevaplardan bazilar1 su sekildedir:
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e  Siire¢ odakli egitim diyebilirim (Eda)

e Neden sonug iligskisinden ziyade siirecin daha 6nemli oldugunun farkina vararak siirece ¢ocugu dahil
ederek farkl iiriinler ortaya koymasi (Aleyna)

e Deney ¢alismalarinda sonu¢ odakli olmaktan ¢ok siire¢ odakli olmasi gerektigi ile ilgili farkindalik
olusturdugunu soylerim (Metin)

e Planlamanmn ©6nemi, beklenmedik sorulara hazir olmayi, kontrollii ya da kontrolsiiz problem
durumlarinda siireci yonetmeyi ve kayit tutmanm 6nemini (Sertap)

Bu cevaplar bir biitiin olarak ele alindiginda FeTeMM yaklagiminin en temel bileseni olan siirece
odaklanmak ve bunu biitiin sisteme dahil etmenin dnemi 6gretmenler tarafinda kabul gormiistiir. Sinif igi
uygulamalarda siireci yonetebilmek icin iyi bir planlamanm gerekliligi konusunda da 6gretmenler 6neme
lizerinde durmustur.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

FeTeMM yaklasimi ve uygulamalari ne yazik ki 0gretmen yetistirme programlarinda ¢ok smirli olarak
karsimiza g¢ikmaktadir (Nielsen, Georgiou, Howard ve Forrester, 2018). Ogretmen egitiminde yapilan
uygulamalar bu yaklasimin onemli oldugunu diisiinen ve se¢meli dersler vasitasi ile miifredata dahil eden
Ogretim elemanlarinin bireysel c¢abalari ile gergeklesmektedir. Bu aslinda okul 6ncesi dgretmenlerinin neden
biiyiik bir ¢ogunlugunun bu FeTeMM yaklasimi konusunda yetersiz bilgi ve tecriibeye sahip oldugunun
aciklamasidir. Cocuklarm biligsel gelisiminin ciddi bir kisminin okul Oncesi donemde gerceklestigi goze
alindiginda (Larson, Russ, Nelson, Olson ve Halfon, 2015), suanda gorev yapmakta olan 6gretmenlere FeTeMM
yaklagimi konusunda mesleki egitim seminerler verilmesinin 6nemi daha da iyi anlasilmaktadir. Bu da verilen
mesleki gelisim seminerinin temel motivasyonunu olusturmaktadwr. Daha onceki caligmalarda da ortaya
koyuldugu iizere 6gretmenlerin olumlu tutum ve davranislarinin yenilik¢i uygulamalar1 hayata gecirmede 6nemli
bir rolii vardir (Ottenbreit-Leftwich, Liao, Sadik ve Ertmer, 2018). Bu kapsamda katilimcilarin olumlu tutum ve
davraniglarint gelistirme konusunda mesleki egitim semineri basarili olmustur. Bu egitimin en 6nemli kazanimi1
FeTeMM yaklasimmdaki 6grenme siirecine odaklanma ve bu silireci yapilan tiim uygulama ihtiyacinin
Ogretmenler tarafindan fark edilmesidir. FeTeMM uygulamalar1 tekrar eden bir tasarim siirecinin iiriinii olmalidir
(Basham ve Marino, 2013). Bu yiizden de &gretmenler iyi bir planlama yapmali, 6grencilerin 6grenme siirecini
stirekli takip etmeli, soru cevap ve gozlem stratejilerini kullanarak veri toplamali ve analiz etmeli ve 6grencileri
FeTeMM uygulamalarmin her asamalarinda desteklemelidir (Basham ve Marino, 2013). Bu amagla tasarlanan
mesleki egitimin 6gretmen goriisleri incelendiginde basarili oldugu sdylenebilir. Elbette verilen egitimin bagaril
olarak smiflarda uygulanmasida ortamin da yapilacak olan degisim i¢in uygun olmasi gerekmektedir (Ertmer,
1999). Ortam degiskenleri ¢ok farkli paydaslar1 da igermeli ve bu destek hem yonetici hem de ebeveynlerin bu
yaklasim hakkinda bilgilendirilmesini ve olumlu tutum ve davranislara sahip olmasini gerektirmektedir.

Bu ¢alismada kurulan kuramsal yap1 ve elde edilen bulgular ilerde yapilacak mesleki gelisim seminerlerine
katki saglamasi diisiiniilmektedir. Ozellikle dgretmenlere uygulanan FeTeMM seminerlerinin saglam bir
kuramsal ¢ergcevede ve uygulamali olmasi 6nemli bir ihtiyactir. Bu ¢alisma ayni zamanda bir durum tespiti
yapmis ve Ogretmen yetistirmede FeTeMM yaklasimmin uygulanmasi konusunda dnemli bir ihtiyaci ortaya
koymustur. Her ne kadar bagimsiz bir ders olarak ele alinmasi uygun olmasa da okul 6ncesi 6gretmen egitimi
yiiksekogretim derslerinde uygulanan etkinliklerin 6ncesinde FeTeMM kuramsal yapisinin agiklanmasi ve bu
ger¢evede uygulanmasi faydali olacaktir.
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